Kompetenzen und Lernumgebung i

Kompetenzerwerb durch
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Ein Modell fir die Grundschule

Schulisches Theaterspielen bietet eine ungewohnliche Vielfalt an adaptiven Lehr- und Lernformen
in Hinblick auf den Erwerb von Kompetenzen. Angesichts der aktuell akzentuierten Forderung
nach liberprifbarem Wissen geraten solche Lernformen, die die spezifische Leistungsfdhigkeit und
Entwicklung des Einzelnen im Blick haben, zunehmend ins Hintertreffen. Die Autoren zeigen auf,
in welcher besonderen Weise Theaterspielen ein Hochstmal an Moglichkeiten fiir
individualisiertes Lernen mit gleichzeitigem Kompetenzerwerb verbinden kann. Grundlage der
Ausfiihrungen bildet ein Modell des Theaterspielens mit Kindern, das die Universitdt
Duisburg-Essen an Grundschulen erprobt.

nder aktuellen Diskussion um Bil-

dungsstandards findet eine Orien-

tierung vor alem an Uberprifbarer
Wissensvermittlung statt. Damit wer-
den auf den ersten Blick Unterrichts-
formenwieProjektunterricht, fécher-
Ubergreifender Unterricht und in
letzter Konsequenz auch Lernformen
wieStationenlernen, Portfoliosmargi-
nalisiert, die gerade an dem Prinzip
der Adaptivitat ausgerichtet sind und
damitindividualisiertesL erneninden
Vordergrund stellen. Hierzu ist auch

der BereichdesTheaterspielensinder
Schule zu rechnen, ob Szenisches
bzw. DarstellendesSpiel oder schlicht
Theaterspielen genannt.

Das zurzeit diskutierte und auch
dringend angemahnte p&dagogische
Ziel desindividualisierten Lernens
ist Ausdruck einesproduktiv-aktiven
Lernens, das die Unterrichtsgestal -
tung inhaltlich und methodisch auf
die spezifischen Lernschwierigkei-
ten der Schiler abstimmt. Die Schui-
ler/innen werden mit individuellen

Forder- und Fordermal3nahmen auf
ihren Lernwegen begleitet, sodasssie
lernen, ihr Potenzial gezielt zu nut-
zenund weiterzuentwickeln.
Theaterspielen ermdglicht indivi-
dualisiertes Lernen, ohne dass die
L ehrkré&fte sich mit der Problematik
ausei nandersetzen missen, wie sie
kleineArbeitsgruppen gestalten bzw.
binnendifferenziert arbeiten kbnnen.
DiesebesondereMdglichkeitliegtin
der Vielféltigkeit der Aufgaben- und
Einsatzgebiete, diemit dem Theater-
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spielen grundsétzlich verbunden ist.
DurchdieunterschiedlichenArbeits-
bereiche wie Ausgestaltung sowie
Ubernahme von Sprechrollen, Re-
quisiten, Kostim/Maske, Buhnen-
bild, Musik, diejenach Unterrichts-
planung und -durchfihrung mitein-
ander verknuipft werden, kdnnen die

Kinder ihren eigenen Vorstellungen
und Stérken bzw. Schwéchen gemald
Aufgaben tibernehmen.
Grundsétzlich scheinen alle For-
men individualisierten Lernens im
Widerspruch zur L eistungstiberpru-
fung zu stehen, die im Zusammen-
hang mit der Kompetenzentwick-

lung gefordert ist. Hierbel istjedoch
klar zu unterscheiden zwischen dem
Weg zu den geforderten Kompeten-
zen und der Uberpriifbarkeit dieser
Kompetenzen.

Wir mdchten im Folgenden Mdg-
lichkeiten vorstellen, wie gerade
Uber Theaterspielen als eine Unter-

Themenbereich Aspekt

Lebenin den ersten Die Lebensweise im Alten Agypten vor 5000 Jahren

Hochkulturen * Welche Berufe gab es friiher?
* Wie waren die Menschen gekleidet?
* Wie sahen die Hauser, Dérfer und Stadte aus?
* Welche Transportmittel gab es?
Klima * Die Bedeutung von Luft, Wasserund Warme flirdas

Lebenvon Menschen, Tieren und Pflanzen einschdtzen.

* Die extremen Witterungsbedingungen (speziell in den Wisten) erldutern.

* Die Verwendung von hellen Farben fir Hauser; Kleidung usw. zur Vermeidung
von Hitzestaus erkennen.

Nattrliche und
gestaltete Umwelt

Naturphdanomene deuten:
¢ DerSonnenverlauf
* Die Niluberschwemmungen
* Architektur einer Pyramide erkennen und die Leistung der Arbeiter
und Organisatoren einschatzen lernen

Abb. 2: Vorgeschlagene Themenbereiche im Stiick ,, Eine Pyramide wird gebaut”

Anleitung zur Erstellung eines Bithnenbildes

Herstellung

Am Anfang jeden Aktes werden als Anregung zur Gestaltung der Bihnenbilder kurze Beschreibungen dieser
Bilder gegeben. Weitere Anregungen dazu kdnnen den Abbildungen entnommen werden (Haupt 2004).

Zur Arbeitserleichterung stehen darliber hinaus detailliert ausgeftihrte Bihnenbildvorlagen zur Verfiigung.

Die Bilder sollten auf grof3e Papierflichen (2m x 2m,bzw. | m x 2m fir die Randbihnenbilder) gemalt werden.
Diese konnen erfahrungsgemal3 am kostengiinstigsten aus Tapeten (z. B.Raufaser) hergestellt werden,indem

2 bzw.4 Bahnen (ca.2 m lang) nebeneinander geklebt werden. Als Klebemittel hat sich Verpackungsband

(50 mm breit, 66-m-Rolle) bewéhrt. Mit diesem Band kénnen auch die AuBBenrdnder der Flache verstdrkt werden.
Um die Papierfliche z. B.an einem Kartenstdnder befestigen zu konnen, sollte an der oberen Seite eine Holzleiste,
z.B.eine gehobelte Dachlatte, ebenfalls mit Verpackungsband befestigt werden.(...)

Bemalung

Das Bemalen der Biihnenbilder kann auf sehr unterschiedliche Weisen bewerkstelligt werden.So kann es einer-
seits ohne Vorzeichnen erfolgen,andererseits konnen z. B.zuerst die Konturen der Bilder mit schwarzen Stiften
vorgezeichnet (mit oder ohne Vorlage) und danach erst die Farben aufgetragen werden.Besonders gut gelingen
BUhnenbilder erfahrungsgemal3, wenn sie auf Folie vorgezeichnet (oder auf Folie kopiert), danach die Konturlinien
auf die grof3e Papierfliche projiziert und dort mit einem Stift nachgemalt werden. Das Buntmalen geschieht am
besten von innen nach auB3en, da andernfalls Wartezeiten zum Trocknen entstehen. Die Schiilerinnen und Schiiler
kénnen an jeder Phase der Erstellung und Bemalung beteiligt werden.

Materialliste zur Erstellung der Biihnenbilder

* Tapete ca.56 Meter (4 Bihnenbilderd 2m x 2m Lange und 6 Bihnenbilder Imx2m)

* Verpackungsband (50mm breit,66-m-Rolle) ca. 36 Meter fir die Bahnenverbindung und ca. | 9 Meter fir die Befes-
tigung der Holzlatten (50 x 20 mm)

* evtl. Verpackungsband (ca.54 m) als Randschutz (rechte, linke und untere Seite)

()
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Abb. 3: Ausschnitt aus der Anleitung zur Erstellung eines Buhnenbildes zu dem Theaterstiick ,, Eine Pyramide wird gebaut” .
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richtsform, die zunéchst in hohem
Mal¥eindividualisierendvorgeht und
Lern- und L eistungssituationen ent-
koppelt, in der Grundschule Sach-
kompetenz, Handlungskompetenz
und &sthetische Kompetenz erlangt
werden konnen.

Organisation

In den Mittel punkt unserer Betrach-
tungen stellen wir mit dem Projekt
» T heaterspielen mit Kindern“ ein
exemplarischesBeispiel ausder Pra-
Xxis, dasander Universitét Duisburg-
Essen verankert ist. Nach Vorgaben
von Lehrerinnen und Lehrern wur-
denTheaterstiicke,, konstruiert”, um
Kindern in der Grundschule techni-
sche Sachverhalte néher zu bringen.
Bisheute sind unter der Leitung von
Prof. Wolfgang Haupt, dem Initiator
des Projekts, 60 Theaterstiicke ent-
standen, diein ihrem Themenspek-
trum nicht nur technische Erfindun-
gen, sondern auch Aspekte des
sozialen Miteinanders sowie ge-
schichtliche und kulturhistorische
Themen ansprechen (vgl. Haupt
2004). DieTheaterstiickewerdenim
Rahmen der Schul praktischen Studi-
en von Studierenden der Universitét
Duisburg-Essen mit den Kindern
eingelibt. Die Lehrerinnenund Leh-
rer gestalten an der Schule den the-
mati sch begleitenden Unterricht, und
die Studierenden erarbeiten zusam-
men mit den Grundschulkindern das
jeweilige Theaterstiick (Abb. 1).
Theatererfahrene L ehrbeauftragte
fuhren dazu vorbereitende und be-
gleitende Veranstaltungen an der
Hochschule durch. Seit Beginn des
Projekts haben ca. 300 Studierende
inmehr als90 Gruppenund mehr als
70 Klassen an den Theaterprojekten
teilgenommen. Mittlerweilehat sich
diese Form der Theaterarbeit im of -
fenen Ganztag etabliert, der den be-
sonderen Vorteil der jahrgangstiber-
greifendenArbeit mit sich bringt.

Konzeption

DieTheaterstiickesind auf ihreUm-
setzbarkeit anjeder Grundschuleund
von Lehrkréften ohne theaterpada-
gogische Ausbildung angelegt. Die
zu den einzelnen Theaterstlicken
herausgegebenen Hefte im Kamp-,

Neckar- sowieim L oewenhaupt-Ver-
lag verdeutlichen dieses besondere
Anliegen. Injedem Heft machen ne-
ben dem Abdruck des Theatertextes
die Auffuhrungshilfen einen um-
fangreichenTeil aus: DenL ehrenden
werden ausfihrliche Hinweise zu
den Sachinhalten an die Hand gege-
ben, wobei die Anbindung an ver-
schiedene Themenbereiche vorge-
schlagen wird, wie das Beispiel in
der Abbildung 2 verdeutlicht.

Gerade die Buihnenbildgestaltung
soll den Schiler/innen die Mdglich-
keit bieten, Sachinformationen tber
die historisch-kulturellen Hinter-
grunde des Stiickeshandlungsorien-
tiert zu erfahren. Die ausfuhrlichen
Tipps zur Herstellung der Bihnen-
bilder zeigen das dringliche Anlie-
gen, Theaterspielen mit Kindern
praktikabel zumachen (Abb. 3u. 4).

DieRollensindinHinblick auf die
unterschiedlichen Fahigkeiten und
Belastbarkeiten der Kinder angelegt
(Abb.5).Vorherrschendistauchhier
das Kriterium der Umsetzbarkeit.
Fur dieerstenKlassen gilt:

Ein Sprecher oder eine Spreche-
rinhat nicht mehr alssieben
Wortebzw. nicht mehr alsdrel
Sétze hintereinander zu sprechen.

Jehoher die Schulstufeist, desto an-
spruchsvoller gestalten sich verein-
zelte Rollen in den Theaterstiicken.
Diese Rollen rekurrieren auf die
Spracheder jewelligen Zeit, diethe-
matisiert wird, sie beziehen bewusst
Fremdworter oder fremdsprachige
Namenmitein. SowirddenKindern
durchdasTheaterspielenermaglicht,
sich einer fremden Kultur und auch
Sprache spielerisch und handlungs-
orientiert zundhern (Abb. 6).

Einen weiteren Grund fir léngere
Redeanteileund teilweiserecht kom-
plexe Satzkonstruktionen ein-
schlief3lich Fachvokabular stellt der
Anspruch dar, Sachthemen mithilfe
des Theaterspiels zu vermitteln.
Theaterdidaktische Konzepte mit
dem Schwerpunkt auf einer padago-
gischenIntentionwiedas, Szenische
Spiel“ Ingo Schellers oder das,, Dar-

Abb. 4:
Buhnenbildvor-
lagen fur das
Theaterstiick
»Eine Pyramide
wird gebaut”

Dellsshf IERL 9%,

-

Mythologisches Motiv: Tages- und
Nachtlauf der Sonne (2. Akt Links).
Diese Blhnenbild kann zusatzlich auch im
4. Akt als linkes oder rechtes Buihnenbild
verwendet werden.

Hieroglyphentext, der ein Gebet fur einen
Pharao darstellt (der rechte Teil entsteht
durch Spiegelung dieser Vorlage).

Dieser wird von oben nach unten gelesen.
In derKartusche steht der Name des

Pharao (2. Akt Mitte).
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Peser:

Priester:

Peser:

Priester:

Peser:

Schiler4:

Peser geht nach vorn und zeigt bei seinen Erkldrungen auf das jeweils Gemeinte.

Wenn ein Mensch stirbt, dann wandert seine Seele in das Land des Westens. Auf diesem VWeg muss sie
viele Gefahren Uberstehen. Am Ende der Reise, noch bevorsie in das Land des Westens kommt, muss sie
vor einen Richtertreten. Auf diesem Bild ist die Gerichtsverhandlung zu sehen.

Das musst du aber noch etwas genauer erkldren.

Hier wird das Herz des Gestorbenen gegen eine Feder aufgewogen. Werzu viele Sinden begangen hat,
dessen Herz ist schwerer als die Feder. Hier sieht man, wie der Gott der Toten, Anubis, das Herz des
Toten wiegt. Dies hier ist der Sonnengott Re, erist der Richter, weil er der héchste Gott ist. Das hier ist
Thot,der Gott des Schreibens und der Weisheit, er schreibt alles auf.

Und was passiert dann?

Der,dessen Herz zu schwerist, der kommt nicht in das Land des Westens. Er wird stattdessen von einem
Ungeheuer verschlungen.

Aberauch die Seelen der Menschen,die in das Land des Westens gelangen, brauchen einen Kérperum wei-
terleben zu konnen. Deshalb wollen alle Menschen mumifiziert werden und ein dauerhaftes Grab haben.

Grundschulunterricht 9/2007

Abb. 5: Textausschnitt aus dem Theaterstiick ,, Eine Pyramide wird gebaut*

Vorrede

weibliche altdgyptische Haartracht.

Junge:

Ein Junge und ein Mddchen treten vor die Zuschauer. Der Junge ist mit einem langen Hemd bekleidet und trdgt das
altdgyptische Kopftuch. Das Mddchen hat ein langes weiBes Kleid (méglichst mit nur einem Trdger) an und trdgt die

Mddchen: Liebe Zuschauer heute wollen wir euch mit unserem Spiel in eine ganz fremde Welt fihren, eine Welt,
wie sie vor 5000 Jahren einmal bestanden hat.

Das ist die Welt der alten Agypter.Doch,obgleich sie uns heute so fremd vorkommt, hat sie dennoch viel
mit unserer heutigen Welt gemein. Damals sind viele grundlegende Ideen entstanden, Ideen, wie sie
noch heute fur uns alle ganz wichtig sind.

Abb. 6: Textausschnitt aus dem Theaterstiick ,, Eine Pyramide wird gebaut*

stellende Spiel“ als Unterrichtsfach
stellen personlichkeitsbildende und
-entfaltende ElementeindenVorder-
grund. Diese padagogischen Impli-
kationen sindim Projekt der Univer-
sitét Duisburg-Esseneingebundenin
ein Konzept, das Theaterspielen mit
dem Erwerb von naturwissenschaft-
licher, technischer oder historischer
Sachkompetenz verbindet.

Vermittlung
von Kompetenzen

DemKompetenzbegriff der Bildungs-
standards zufolgeist davon auszuge-
hen, dass die L eistungserwartungen,
und als solche werden Standardsfor-
muliert,schimUnterrichtinFormvon
selbsttétigem Lernen wieder finden
lassenmiissen. Indiesem Sinneumfas-
senKompetenzen—Klieme (2003,59)
hat dies hervorgehoben —keineswegs
nur kognitive, sondern gleichermal3en
motivationae, volitionale und sozidle

Dispositionen. Esgeht aso nicht nur
darum zu sagen,, I ch kann etwastun®,
sondernauchdarumzu sagen,, Ichbin
bereit, etwas zu tun” bzw. ,, Ich traue
mir zu, etwaszutun”.

Die Wahrnehmung bzw. Entwick-
lung von Selbst-Wirksamkeit spielt
hierbei eine nicht zu unterschétzen-
deRolle. Hervorzuhebenist, dassder
Erwerb von Fahigkeiten und Fertig-
keiten beim Theaterspielen stets
handlungsorientiert geschieht. Die
Kinder lernen wahrend der Theater-
arbeit vor allemdurch Handeln:

Sieschaffen Buihnenbilder,
studierenMusik und Tanzeein, er-
arbeitensichihreRolleundderen
spielerisch-dramaturgischeUm-
setzungauf der Buhne(Abb. 7).

Auf spielende Weise werden somit
Kompetenzen vermittelt, wobei die
Handlungskompetenz das Zentrum
bildet. Gerade im Bereich der Ver-

mittlung von Sachkompetenz hat
sichgezeigt, dassProzessedesadap-
tiven Lernens nachhaltig die Wis-
sensvermittlung beeinflussen. Die
szenische Darstellung schafft den
Spielraum, der Grenzerfahrungenei-
gener Korperlichkeit und Sozialitét
ermoglicht und soerlebtesWissenim
Gedéchtnisverankert.

Asthetische Kompetenz
als Lese-, Sprach-
und Schreibkompetenz

Auch wenn &sthetische Kompetenz
alsterminologisch auf3erst problema-
tischgeltenkann, mussdieser Bereich
im Zusammenhang mit Theaterspie-
len doch angesprochen werden. Zum
einenist hierbei der Aspekt der Wahr-
nehmungsschulung von Bedeutung,
dieHeraushildung einesasthetischen
Erfahrungsvermogens (vgl. Krieger
2004, 42), daseinhergeht mit der Sen-
sibilisierung von Wahrnehmungsfé



higkeiten (vgl. Kéller 2004, 766). Da-
mit verbunden sind zum anderen F&
higkeitenund FertigkeitendesGestal -
tens, die wiederum langfristig auf
Fahigkeitenund Fertigkeitendes\Ver-
stehens von &sthetischen Prozessen
abzielen. AsthetischeK ompetenz ent-
steht hier aus einer handelnden Aus-
einandersetzung mit sprachlich-mu-
sikalisch-kunstlerischen Elementen,
wiesiebeim Theaterspielenin seiner
spezifischen Multimedialitét gefor-
dertist. Hierzuzahlen konkret Aspek-
teder Sprach- und Lesefahigkeit, der
kiinstlerisch-praktischen Umsetzung
von Kulissen und Kosttimen und des
schriftlichenwiemindlichen Sprach-
gebrauchs. Durch dieArbeit am Rol-
lentext werden in groffem Male
Sprachverstdndnisund L eseféhigkeit
der Kinder gefordert, dies aber nach
dem Prinzip der Beilaufigkeit, unse-
resErachtenseinesder wichtigstendi-
daktischen Prinzipien Uberhaupt.
Die Schiler/innen eignen sich ihre
Rollen auf unterschiedlicheWeisean.
In den unteren Jahrgéngen, aber nicht
nur dort, istdieArbeitmitdem Textam
Grad der Lesefghigkeit ausgerichtet.
Ist diese, wie in der 1. Klasse, noch
kaumausgebildet, wird der Theatertext
sukzessive, abschnittweisevorgelesen
bis zu einem Spannungsmoment, ab
dem die Kinder Moglichkeiten der
Handlungsfortfiihrung sprachlichwel-
ter denken. WenndasHandlungsger st
im Weiteren vorgegeben ist, erfinden

Kinder die Didoge selbst. Sieverste-
ckensichhierbei hinter denRollen,in-
dem sie projizierte Figuren sprechen
lassen oderineinen Dialog mit Puppen
treten. Diedlmahliche Erarbeitungin
kleinen Abschnitten kann auch mit-
hilfe von Vorlesen und Nachsprechen
erfolgen.

Weas hier angesprochen ist, ist der
Kompetenzbereichder Mindlichkeit.
Nicht nur eine Forderung der Sprach-
kompetenz findet hierbei statt, son-
derngleichermal3eneineSchulungder
asthetischen Kompetenz, indem die
Rollentexte in den &sthetischen Rah-
men des Theaterspiel ens eingebettet
sind. Essind Texte, dieflr das Thea
terspielen mindlich oder spéter auch
schriftlichvondenKindernkonzipiert
werden. Damit geht esum einen pro-
duktiven Umgang mit Sprache. Die
Schuler/innentreffen Entscheidungen
Uber Satz- undWortwahl, dietiber die
angemessene Darstellung der Inhalte
hinaus auch die asthetische Qualitét
berticksi chtigt, und entwickeln Fanta-
sie und Sprachgefihl. In besonderer
Weiseist hier der Aspekt der Kreativi-
tét angesprochen.

Uber diesen Prozess von Textpro-
duktion hinaus werden Rollentexte
in herkdbmmlicher Weise gelernt.
Auch dabei muss das Ziel sein, die
Texteinihren grundlegendenAussa-
gen zu memorieren, sie aber auch
selbst auszugestalten. Die endguilti-
gen Texte mussen schriftlich fixiert

werden. Dieser Aspekt des Rollen-
textlernens zielt neben der Kompe-
tenz des L ese- und Textversténdnis-
ses, der Schreibkompetenz und den
damit einhergehenden entsprechen-
den Behaltensstrategien in einem
weiteren Schritt auf die &sthetische
Kompetenz der Prasentation. Die
sprachlichen Présentationsformen
werden dabei unterstitzt durch die
Elemente Tanz und Musik, die Kos-
timierung, das Spielen vor entspre-
chenden Kulissenusw. Wiebei jeder
anderen Form des Theaterspielens
auch, kommenbel der Einstudierung
Elementedes Spieltrainingshinzu.

So verstérken neben der Methode
der produktiven Textgestaltung in
starkem Mal3e auch die spezifischen
Préasentationsformen den Bereich der
Mindlichkeit. Die Kinder lernen,
mithilfe von Mimik, Gestik, Spre-
chen, also unter Einbeziehung tradi-
tioneller Theaterelemente, sich und
den Text zu présentieren und damit
freies Sprechen zu Uben. Gleichzei-
tigwerdenimmer wieder Passagenin
chorischer Sprechweise ausgefuhrt,
dadies als Einstiegsmoglichkeit in
das freie Sprechen dienen kann.
DurchdiestarkeRhythmisierungdes
gemeinsamen Sprechens wird das
chorischeElement alsMacht, alsUn-
terstiitzung des Gemei nschaftserl eb-
nissesbeim Theaterspielen begriffen
und wird damit zum Ausdruck der
sozialen Komponente.

Abb. 7:
Tausendundeine
Nacht — Sindbad
wird vor den
Konig gefihrt.
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Auchim Prozess desAblesensfin-
det Prasentation von Sprache ihren
Platz, wenndie Schiler/innendieEr-
z&hlerparts vortragen. Nahezu alle
Theatertextesind eingerahmt von ei-
ner Erzéhlerfigur, die in die Sach-
Thematik einfihrt, die Zuschauer
mit den Umsténden von Zeit und Ort
vertraut macht, das Geschehen vo-
rantreibt und (abschlief3end) kom-
mentiert.

Die Préasentation eines vorgel ese-
nen Textesfallt den meisten Kindern
durchaus schwer. Der mindliche
Vortrag ebensowiedaslaute, présen-
tierende Vorlesen korrigieren die
Aussprache und trainieren die Arti-
kulationsféhigkeit. Nicht nur fir
Kinder mit Migrationshintergrund
hat das Theaterspielendiesbeziiglich
eine grof3e Bedeutung. In der Praxis
der Theaterarbeit zeigte sich, dass
vor allemin Schulen, diein proble-
matischen, ,, bildungsfernen* Stadt-
teilenliegen, bei allen Schiller/innen
die deutliche und korrekte Ausspra-
cheeingroRResDefizit darstellt.

Hier lief3en sich Textsicherheit so-
wieArtikulationsfahigkeit im Rah-
men des Theaterspielens insbeson-
dere Uber musikalische Elemente
eintiben. Siesind den HeftenalsNo-
tentextebeigeftigt (Haupt 1995). In-
dem die musikalischen Anteile der
Theaterstiicke in Tanz, Gesang oder
instrumenteller Ausformung eineVa-
riantedeschorischen Sprechensdar-
stellen, bieten sie auch eine Art
Sprechtraining.

Theaterspielen
und Kompetenzmodelle —
passt das zusammen?

Esist deutlich, dassTheaterspielenmit
dem Erwerb vielfdtigster Kompeten-
zenverbundenist. Trotzdemscheintes
mit den Kompetenzmodellen, diezur-
zeit diskutiert werden, nicht recht
kompatibel zu sein. Dasliegt sicher-
lichvor allemdaran, dassdiese, ales,
wasinden Bereich der Krestivitét ge-
hor(t), ausblende(n)* (Ossner 2006,
16). Ossner fuhrt diesdarauf zurtick,
dass asthetische Erziehung zwar auf
Wissen aufbaue, aber dartiber hinaus-
gehe, und zwar in einen subjektiven
Bereich, der anhand von Kompetenz-
modellennicht zuerfassensai.

Die Erfassung von Kompetenz ist
prinzipiell auf deren Messbarkeit

ausgerichtet und damitimplizit auch
auf eine instruktiv ausgelegte Ver-
mittlung von Inhalten, da diese
nachfolgend abprufbar sein sollen.
So wenig eine solche Vorstellung
von Kompetenz die Spezifik von
Deutschunterricht auch widerspie-
gelnmag, der Einspruch macht deut-
lich, dass sich die Bestimmung von
Kompetenzen nicht von dem Modus
der Vermittlung abstrahieren |&sst.
Inhalte des Deutschunterrichts kon-
nen zumeist nicht so vermittelt wer-
den, dasssie sofort anschlief3end ab-
prifbar wéren. Das ist weder in
Hinblick auf grammatischesWissen,
L eseversténdnisnoch asthetische Er-
fahrungmoglich. AlledieseBereiche
sind als langfristige und das heif3t
nachhaltige Prozesse angelegt, die
miteinander verbunden und zun&chst
von einer direkt sich anschlief3enden
L eistungstiberprifung abgekoppelt
werden sollten. Das bedeutet jedoch
nicht, dass diese Bereiche auch von
der Formulierung von Kompetenzen
abgekoppelt sein miissen.

Unser Modell von Theaterspielen
mit Kindern in der Grundschule
macht deutlich, dasssich die &stheti-
sche Kompetenz aus dem Zusam-
menspiel der verschiedenen Kompe-
tenzinhalte wie M Undlichkeit: Spre-
chen und Zuhéren, Schriftlichkeit:
Texte(= Rollen) Schreiben, Lesen er-
gibt, indem die genannten Aspekte
Uber die Einbeziehung von Hand-
lungskompetenz zu der Présentation
eines Theaterspiels verbunden wer-
den. Hinzu kommt — und das ist fir
die Ermittlung von Kompetenz von
grof3er Bedeutung—, dass\Wssenund
Konnen vermittelt werden, sowohl
bezogen auf den ProzessdesTheater-
spielensal sauch auf sachthematische
Inhaltewieden Bauvon Pyramiden.

Damit bleiben immer noch Leer-
stellenim Konzept einer asthetischen
Kompetenz—daséasthetische,, Mehr*
|&sst sich im Rahmen eines Kompe-
tenzmodellsgrundsétzlich nicht um-
reillen. Und es bleiben grundsétz-
liche Bedenken gegen ein Kompe-
tenzmodell mit rational -empirischer
Schlagseite, das— nicht nur fir das
Theaterspielen—wichtigeund curri-
cular hervorgehobene Aspekte wie
die Ausbildung von Empathieféhig-
keit, Kommunikationsféhigkeit, Dif-
ferenzierungsfahigkeit, Teamfahig-
keit stréflich vernachl&ssigt.

Esist zu Uberlegen, ob nicht Bil-

dungsstandards und Kompetenzen
vielleicht sogar die Chance bieten,
asthetischeFormenwiedasTheater-
spielen pragmatischer erfassen, sei-
ne Leistungen expliziter aufzeigen
und damit seineimmer wieder mar-
ginalisierte Existenzberechtigungim
Unterricht nachdriicklicher nachwei-
senund einfordern zu kénnen. Wenn
man so argumentieren mochte, muss
aber deutlich werden, dassin Bezug
auf den Kompetenzerwerb der Weg
dasZiel ist. Esist ein Weg, der nicht
vorrangiginstruktiv beschrittenwer-
den kann, sondern der zunéchst die
Lernsituation, das Theaterspielen
selbst in den Mittel punkt stellt. Da-
mit einhergeht, dass bei der Akzen-
tuierung des Weges die Prinzipien
insbesondereder Nachhaltigkeit und
der Beildaufigkeit gepflegt werden
mussen. Digjenigen Kompetenzen,
dielangfristig erworben werden sol-
len, werden sozusagen nebenher er-
worben. Theaterspielen alseine Un-
terrichtsform, die fachliches und
sozialesL ernen miteinander verbin-
det und Freirdume fur Kreativitét
l&sst, fordert die Selbststandigkeit,
die Stérkung von Motivation, das
Selbstkonzept und legt damit (wie
der Musikus Miller) ,Kapitale" an
im,,Herzen" und in den K&pfen der
Kinder, die langfristig der Entwick-
lung der genannten Kompetenzen
» ZuUstatten kommen".
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